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Argument

Prezentul studiu a apdrut din dorinta de a sprijini pregatirea viitorilor
profesori de invatimant primar si prescolar, in conditiile in care ei nu sunt
absolventi de liceu pedagogic, ci provin din alte licee, teoretice sau cu profil
vocational, dat fiind faptul ci, anterior prezentului Ordin al ministrului
7872/20.12.2024, publicat in Monitorul Oficial al Romaniei, partea I numérul 18/
13.01.2025, existau trei sau patru discipline' (reduse acum la una singur),
discipline care, fie aprofundau cunostintele deja detinute de unii dintre studenti
(absolventi de liceu pedagogic), fie le aduceau perspective noi, justificdnd studierea
lor in cadrul invatdmantului superior, iar pentru cei neabilitati cu subtilitdtile
procesului didactic, erau edificatoare pentru formarea lor teoretica si pragmatica!

Parcurgind tematica recomandati in Ordinul Ministrului mai sus recomandat,
constatim aldturarea unor continuturi referitoare la limba, la comunicare, la
literaturd roménd, la literaturd pentru copii si la didactica preddrii acestora, in
cadrul disciplinelor nou propuse.

Astfel, la Invitiméant primar, constatim un eclectism al temelor aferente
disciplinei Limba si literatura romdnd, stipulate in actul mentionat: comunicare,
foneticd, ortografie, ortoepie, vocabular, elemente de morfologie si de sintaxa,
variatie stilisticd, genuri, specii si opere literare, redactare si lecturd, ca, de altfel, si
in cazul disciplinei Limba si literatura romdnd si didactica limbii si literaturii
romdne, unde se regisesc aspecte referitoare la prevederile curriculare, alaturi de
»elemente de didactica implicarii scolarului mic in procesul comunicarii”, ,,strategii
si planul de interventie personalizat pentru accelerarea dezvoltérii competentelor
matematice la elevii cu rdméneri in urma” (sic!), dar si de ,,didactica lecturii in
ciclul primar: particularitati tematice, de limbaj si de structurd a literaturii pentru
copii; analiza valorilor/comportamentelor reflectate in literatura pentru copii;
selectarea textelor si a cartilor adecvate copiilor; organizarea activititilor/rutinelor
de lectur la clas; strategii de stimulare a interesului pentru lectura.””

Aceasta asociere a unor continuturi provenind din ramuri sau domenii diferite
ale lingvisticii, ale literaturii si ale didacticii il poate deruta pe studentul care nu a
absolvit un liceu pedagogic si il poate pune in imposibilitatea Intelegerii mesajului

! Pentru abilitarea in realizarea pro lui didactic in Domeniul Limba si comunicare in

invatdmantul prescolar, respectiv, la disciplinele Comunicare in limba romdna si Limba si literatura
romdnd, pentru invatamantul primar.

2 MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEL PARTEA I, Nr. 18/13.1.2025, pp. 13-14
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transmis, in conditiile in care €l nu detine cunostinte si deprinderi elementare in
vederea exercitirii profesiei didactice.’

In ceea ce priveste programul de licentd Educatie timpurie, disciplina Limba
romdnd are asociate partial aceleagi teme ca pentru invatdmant primar (comunicare,
fonetic, ortografie, ortoepie, vocabular, elemente de morfologie si de sintaxd),
carora li se adaugi ,,Redactare” si ,,Lecturd”, beneficiind, in plus, de disciplinele
Literaturd pentru copii, Dezvoltarea limbajului, a comunicdrii §i a premiselor
citirii i scrierii la copilul mic*, fard 1nsd nicio referire la Didactica educdrii
limbajului®, disciplind cu indelungatd traditie in pregatirea profesorului pentru
invatimant anteprescolar si prescolar, perfect motivatd in cadrul unui invatamént
coerent.

Prin urmare, anumite aspecte consemnate in prezentul studiu se referd la
disciplinele absente sau incomplete in actualul Plan de invditamant, rezultind si In
lucrarea de fatd, un eclectism al continuturilor reunite aici, unele dintre acestea
fiind regisibile la ambele niveluri de invatimént, in vreme de altele tin de
specificitatea fiecirui nivel educational, fiind tratate in sectiuni distincte.

Pentru toti studentii, fie cd au sau nu pregitire pedagogicd anterioard
admiterii in fnvitdmantul superior, dorim sd surprindem esentialul si, totodata,
acele aspecte de naturd si le faciliteze procesul didactic, recomandéndu-i drept
profesori reflexivi si responsabili, aflati in cautarea unor solutii de optimizare a
triadei predare-invitare-evaluare.

Dorinta aceasta ne-a animat de timpuriu, de pe vremea scolaritatii mici, odatd
ce am constatat aparenta inutilitate a unor cunostinte care ni se predau cu caracter
obligatoriu, firi si intrevedem cum, odatd asimilate, anumite continuturi ale
invatirii ne-ar putea ajuta in devenirea noastrd personald, sociald si profesionala.
De pe atunci, ne-am pus firesc intrebarea: daca ar fi intrebat fiecare profesor care ar
fi esentialul cunostintelor predate la o materie aferentd unui an de studiu, oare, cum
s-ar putea esentializa acele cunostinte in 2-3 pagini, de maxima importantd, pe care
si le-ar dori trainice in mintea formabilului de-a lungul intregii vieti?!...

In ciuda cunoasterii unui dicton latinesc parafrazat dupa Horatiu, Si brevis
esse volo, obscurus fio!, si a adevirului surprins in el in majoritatea covarsitoare a
cazurilor, din moment ce fiecare fisd a disciplinelor predate in invitiméntul
universitar contine un ,standard minimal” care conditioncazd promovarea

3 Doar la nivelul disciplinei Didactica fundamentelor literatiei constatim o viziune unitard si teme
justificat subsumate disciplinei mentionate!

4 MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEL PARTEA T, Nr. 20/13.1.2023, p. 13

S Titlul acestei discipline a variat de-a lungul timpului, Tnaintea prezentului O.M. fiind subsumabil
disciplinei Didactica Domeniului Limbd si comunicare in nvdtamdntu! prescolar.
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examenului aferent disciplinel, se cuvins 52

sd-si gdseascd utilitatea, si, In special, ratiunea care stid la baza opfiunii pentru
asimilarea lor.

Unele dintre continuturile prezentului volum reiau aspecte prezentate in
citeva dintre volumele noastre anterioare (Repere in organizarea procesului
didactic la Limba si literatura romdnd, in invatamdntul primar, Literaturd romand
si literaturd pentru copii. Note de curs si sugestii de lecturi plurale ale unor opere
etc.), valabile si in momentul redactdrii actuale, adesea fiind completate sau
modificate, in acord cu teorii de actualitate sau cu rezultatele unor cercetari
desfisurate intre momentul aparitiei lucrdrilor noastre anterioare si prezenta
lucrare. Altele sunt rezultatul prefacerilor survenite in formarea pentru profesia
didacticd a viitorului profesor pentru invatimant primar, respectiv, (ante)prescolar.

Parafrazandu-1 pe Rudolf Arnhein, ,,Aceasti carte a fost rescrisi in intregime.
O asemenea revizuire i se poate parea mai fireascd unui profesor decat altor autori,
cdci profesorul este obisnuit si i se dea un nou prilej in fiecare an pentru a-si
formula ideile mai clar, a elimina materialul superfluu si a adauga noi date si
constatdri pentru a Imbundtiti organizarea materialului si in general pentru a trage
folos din modul in care a fost primiti lucrarea.”

Un spatiu amplu il alocdm comunicirii in mediul educational institutionalizat,
pentru cd doar fiind in posesia cunostintelor de ordin teoretic si aplicativ, se pot
face alegeri constiente si pertinente privind exprimarea dezirabild si eficientd in

cadrul procesului didactic.

Ne propunem s utilizim un limbaj accesibil mai ales aspirantului la statutul
de student la programul de licentd Pedagogia Invdfamantului Primar/Prescolar
care nu are formare initiald pentru profesia didactica in cadrul unui liceu
pedagogic. Totodatd, sperdm ca absolventul acestui program si giseascd In
lucrarea de fatd inspiratie in proiectarea si realizarea procesului didactic, dar si
teme de reflectie asupra unor aspecte tratate diferit de cétre alti autori.

Autoarea

% Amhein Rudolf, drta si perceptic vizuali. O psihologie a vézului creator, trad.: Florin Tonescu, Ed.
Meridiane, 1979, p. 19



Pledoarie pentru o buni insusire a comunicarii verbale orale si scrise,
a viitorului profesor de invitimant prescolar / primar

In general, dezvoltarea abilititilor de comunicare necesare cadrului didactic
vizeazd atdt maximizarea efectelor de invatare pentru subiectul Invatdrii, In
procesul didactic, cit si o modalitate de a oferi propriul exemplu demn de urmat,
concomitent cu o stare de bine indusa verbal.

Comunicarea verbali orala

Simpla constientizare a faptului cd prescolarul este asemindtor unui
oreportofon” viu, care Iinregistreazi nu doar cuvintele pronuntate de
,doamna”/,,domnul”’, ci si tonalitatea cu care au fost rostite si chiar inflexiunile
vocii, s-ar cuveni s fie motivul suficient pentru ca modelul lingvistic de exprimare
oferit de profesorul de invitiméant prescolar si fie unul dezirabil, pentru ca, odata
asimilat, sd poata fi colportat in toate mediile si de-a lungul Intregii vieti.

Ulterior, profesorul de invatimant primar va continua strddania confratelui
din Invdtdmantul prescolar, imbogatind si nuantind exprimarea Invaticelului, cu
tact pedagogic si dedicare.

De asemenea, profesorii care vor preda/ predau la nivelurile mentionate, se
cuvine sd constientizeze faptul ca, uneori, atat la nivel prescolar, cat si primar, pot
exista formabili care nu beneficiazd de niciun alt model de exprimare corectd,
ingrijitd, politicoasd, elevatd, cadrele didactice fiind singura sursd de conduitd
comunicationald dezirabila si cd ei functioneazi drept o autoritate si un izvor de
cunoastere pentru invaticei, astfel incét, adesea, ,,ce a spus doamna/domnul” are

A

caracter de , literd de lege” in constiinta lor.

Comunicarea verbali scrisa

O bunid capacitate de tehnoredactare este necesard atit profesorului de
invatdmant primar, cét si celui de Invatamant prescolar, dat fiind faptul c@ primul {i
indrumd pe elevi sd asimileze scrisul, avand astfel o responsabilitate uriasd in
formarea unei deprinderi trainice, ambii profesori fiind nevoiti sd scrie o multime

7 Intr-un articol din 6.03.2020, semnat de Laurentiu Sirbu, intitulat Statisticd: Majoritatea cadrelor
didactice din Romdnia sunt femei, situatia distributiei pe genuri in invatdmantul prescolar si primar
era urmatoarea: din totalul corpului profesoral, ,femeile sunt cel mai bine reprezentate in
invdtdmantul prescolar (unde 99,7% dintre cadrele didactice sunt femei) si primar (90,2%)”,
https://adevarul.ro/stiri-interne/educatie/statistica-majoritatea-cadrelor-didactice-din-2005882 .html
(accesat: 22.02.2025).
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de documente profesionale, dar si diverse studii (adesea concretizate in aparifii
editoriale sau in articole de specialitate).

Asa cum am aritat deja intr-un articol®, limba romana, fiind, din punctul de
vedere al flexiunii, predominant sintetici (si foarte putin analiticd), prezintd o
multime de dificultati si de subtilitéti, precum:

a) abateri de la principiul fonetic (reflectate in scrierea anumitor cuvinte)

O serie de pronume personale (eu, ea, el, ei, ele), precum si diverse forme
conjugate ale verbului a fi (eram, erai, era, erati, erau, este/e) contin (in pronuntie)
un i semivocalic la Inceputul fiecdrui cuvant, neredat in scris. Implicit, eu, ea, ei
sunt triftongi, in vreme ce, in celelalte cazuri, regisim diftongi, pe care elevul i
poate omite in conditiile in care are in vedere doar scrierea si nu pronuntia.

Cuvintele ei si iei sunt omofone (nu si omografe), ceea ce se constituie Intr-un
alt element de dificultate privind scrierea, de cétre incepator, in limba roména.

Cantitatea vocalicd, in anumite situatii, este influentatd de accentul din
cuvant, ceea ce poate induce in eroare notarea cuvantului. Astfel, conjunctia desi,
precum si pronumele nostri si vostri, redate corect cu un singur i, la inviticel, apar
adesea redate 1n scris cu ¢ geminat.

La fel, doar pe baza cantitétii vocalice a lui i, este dificil de distins diferenta
dintre cuvinte precum albastri si albastrii, metri (s. m. neart.) si metrii (s. m. art.) si
alte astfel de cuvinte, a ciror notare are se bazeazi pe norme gramaticale si nu pe
pronuntie.

in cazul identificarii sunetelor si fenomenelor fonetice care apar in cuvinte
date, conventia de notare a unor sunete printr-un grup de litere (ce, ci, ge, gi, che,
chi, ghe, ghi) solicitd superior inviticelul. In plus, aproape de la fiecare reguli
lingvisticd enuntata, existd exceptii. Astfel, redarea sunetelor din ultima silabd a
cuvintelor urmétoare se face atat tindnd seama de existenta vocalei u in respectiva
silabd, cat si de accentul diferit: solfegiu /solfegu/, sacrilegiu /sacrilegu/ vs.
sacagiu, macaragiu, in ultimele doud cuvinte accentul impunind existenta
diftongului (absent in cuvintele solfegiu si sacrilegiu).

Redarea 1n scris a consoanelor cs fie ca atare (in cocs, rucsac, fucsie, ticsit,
micsandrd, Alecsandri etc.), fie prin x (in pix, fix, xilofon, xerox, boxd etc.), in
absenta unor reguli, se constituie intr-o reald dificultate pentru cel care se afla la
inceputul invatarii/utilizarii scrise a limbii roméne. In plus, faptul ca litera x reds
deopotrivd cuvinte in care aceasta noteazi consoanele cs (ca In exemplele de mai
sus) sau gz (in: exemplu, examen, exalta, exercitiu, exista etc.), complica

¥ Larisa Ileana CASANGIU, Difficuiiies in Learning/Using the Romanian Language And Solutions
in This Regard, in: Journal of Romanicn Literov Studies nr. 34, Editura Arhipelag XXI, pp. 87-91
https://www.ceeol.com/search/article-deizil?id=1180093
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suplimentar atat citirea, cét si scrierea literei in astfel de cuvinte si in multe altele
(in conditiile in care ar exista ,,479 de cuvinte cu pronuntia consoanei x intervocalic
in varianti «cs» si doar 74 in varianti «gz»”).

Notarea cu k in anumite cuvinte, in concurentd cu c/chi constituie, de
asemenea o dificultate atdt in citirea cuvintelor respective (atunci cidnd nu sunt
cunoscute), cit si in scrierea lor (cnd sunt utilizate In comunicarea orald, fird
cunoasterea modului in care sunt redate in scris respectivele sunete). Exemple in
acest sens: kaki, kiwi, kilogram. La fel, utilizarea lui ¢, concurent cu chi (quintal/
chintal) sau pentru a reda sunetele cv (in cuv. guiproquo), pentru /k’/ (in quinoa) si
/k/ (in quarc) se dovedeste dificila.

in general, neologismele care pitrund in limba romani in forma lor autentica,
nerespectand principiul fonetic, constituie si ele dificultati in scrierea corectd (in
limba roméana).

Redarea ortogramelor este o altd provocare pentru inviticel. Notarea intr-un
cuvant sau cu cratimd a unor secvente morfematice rostite intr-o silabd, poate fi
motivatd din punct de vedere lexical-semantic, fonetic si gramatical. Ce-l/cel,
m-ai/mai, ce-ai/ceai, a-ti/ati si alte astfel de ortograme pot fi explicate in ciclul
achizitiilor fundamentale pe baza sensului, dar si prin rostirea unor silaba a unor
cuvinte diferite, de reguld, cratima fiind utilizatd pentru a marca absenta unui sunet
(existd si situatia in care nu lipseste niciun sunet si totusi cratima apare, ca In
,.de-a”, ,ce-a”, atunci cdnd marcheazd doar rostirea Intr-o silabd a unor unititi
morfologice diferite). Numai contextul dezambiguizeazd situatia in care trebuie
notate cu sau férd cratimi.

Pronuntarea tributard unui anumit grai constituie si ea o dificultate in
adaptarea la varianta literard a limbii si in notarea ei, in conditiile in care
inviticelul petrece o mare parte din timp comunicand cu familia si anturajul siu
intr-o variant regionala a dialectului daco-romén, in afara graiului muntenesc.

b) aspecte lexicale

In functie de arealul geografic, de regiunea istorici sau de graiul dialectului
daco-roman vorbit, se pot constata o serie de diferente lexicale (+/- semantice) de
la varianta literard a limbii roméane.

Spre exemplu, chiar in graiul muntenesc, in special in zona Argesului, este
utilizat termenul ,triftor” cu sensul de ,,pilnie”, fard ca el sd se regéseascd in
DOOM (2021), in ciuda faptului cd acest grai s-a impus in limba literara. in aceeasi
zond, existd verbul ,, a se impogodi”, cu senul de a se intelege bine intr-o

® apud https://www.dictie.ro/cand-citim-x-in-versiune-sonora-gz-sau-cs/ (accesat: 20.09.2023)
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¢) - aspecte gramaticale

Adjectivele invariabile continui si ridice probleme neofitilor in
invétarea/utilizarea limbii romane. Astfel, expresia populard ,,Nu e deloc situatia
roza!” (sic!) contine un astfel de exemplu. Daci, de reguli, anumite adjective
invariabile erau utilizate ca fiind variabile (desigur, incorect!) asistim si la
fenomenul invers. Astfel, o greseald generalizati in utilizarea adjectivului variabil
(initial) violet a devenit normi, el devenind adjectiv invariabil. Concret, cuvantul
»violet”, In 1996, apidrea descris ,,violet, -4, violeti, -te”'?, in DOOM, 2005, de
asemenea era considerat variabil — violet! (vi-0-) adj. m., pl. violeti; f. violets, pl.
violete* — , pentru ca, in editia a Ill-a a DOOM (2021), acelasi adjectiv si apari
normat drept ,,invar. (cravati ~, pantaloni ~)”'>.

Fiind o limbd predominant sintetici (in ce priveste flexiunea cuvintelor), in
romand, formarea pluralului este adesea o provocare. Spre exemplificare,
substantive avand aceeasi terminatie la singular, au pluralul construit diferit. Astfel,
urmdtoarele cinci substantive, avind terminatia -el, prezinti desinente diferite la
plural: inel — inele (desinenta: e); colonel ~ colonei (desinenta: O); tunel —
tuneluri/tunele (desinenta: uri sau e); menestrel — menestrel; (desinenta: 1); hotel —
hoteluri (desinenta: uri). Tot astfel, pentru substantivele terminate in -eu, pluralul
se construieste diferit: ghiseu — ghisee; liceu — licee, cliseu — clisee, dar: dineu —
dineuri; puseu — puseuri, panseu — panseuri

Plurale indepirtate de ale formelor de singular se constituie in adevirate
pietre de incercare chiar si pentru unii buni utilizatori ai limbii romane: piud — pive;
pdrdu — pdraie, jantd-jante.

Dificultati in formarea pluralului pot si apari si acolo unde se manifesti
alternante (vocalice+/- consonantice), si, implicit, flexiune interni: scoald — scoli;
noapte — nopfi; fasd — fese.

in plus, existenta unor forme duble sau chiar triple de plural, specializate,
poate induce in eroare invaticelul: vise si visuri; corni, coarne si cornuri; sdni si
sanurt, lini $i linuri, ideale i idealuri, complexe si complexuri etc.

Perfectul simplu, cu exceptia locutorilor din Oltenia si, partial, din Muntenia,
este greu asimilabil astdzi de citre locuitorii din alte zone geografice. in zonele in
care acesta este utilizat frecvent in vorbire, el face referiri la activitati sau actiuni

Y sxx Dictionarul explicativ al limbii romdne, editia a ll-a, Ed. Univers Enciclopedic, Bucuresti.
1996, p. 1163.

" wxx Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic al limbii romdne, editia a ll-a, Ed. Univers
Enciclopedic, Bucuresti. 2005, p. 846

% wxx Dictionarul ortografic, ortoepic si morfologic al limbii roméne, editia a Il[-a, Ed. Univers

Enciclopedic, Bucuresti. 2021, p. 1117
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desfasurate, de reguld, in 'ultimele doudzeci si patru de ore. Regulile de formare a
acestui timp au in vedere conjugarea verbului. Astfel, pentru verbele de conjugarea
I, se constatd recurenta desinentelor pentru fiecare persoand in parte: desenai/
mdncai/probai (pers. 1 sg.); desenasi/mdncasi/probasi (pers. a Il-a sg.);
desend/mdncd/probd (pers. a Ill-a sg.) etc. Pentru verbele de conjugarea a Il-a,
forma de perfect simplu se indepirteazi mult de forma verbului la infinitiv:
baui/scdzui/tacui (pers. 1 sg.); bdusi/scazusi/tdcu (pers. a 1l-a sg.); bau/scdzu/tdcu
(pers. a 1lI-a sg.). Pentru verbele de conjugarea a Ill-a, iata cateva forme de perfect
simplu: cerui/fdcui/spusei (pers. 1 sg.); cerusi/ficusi/spusesi (pers. a Il-a sg.);
ceru/fiicu/spuse (pers. a Ill-a sg.). In cazul verbelor de conjugarea a IV-a, dat fiind
faptul cd existd doud terminatii reunite sub aceastd conjugare, formele de perfect
simplu se diversificd si mai mult: citii/cobordi/stiui  (pers. 1 sg.);
citisi/cobordsi/stiusi (pers. a Il-a sg.), citi/cobori/stiu (pers. a I1I-a sg.).

Posibilitatea utilizarii verbului a fi atdt ca verb predicativ, cat si ca verb
copulativ si ca verb auxiliar, are repercusiuni in notarea lui. Astfel, urmétoarele
sintagme pot fi corecte in functie de contextul in care sunt utilizate: sd fi citit vs. sd
fii citit. In prima situatie, a fi este auxiliar si poate exprima o ipoteza: ,,Sa fi citit
romanul, stiai care sunt personajele principale ale operei!”. In cea de a doua
situatie, a fi este conjugat si se poate regdsi intr-o urare: ,,Sa fii citit precum
Dostoievski!” (evident, aici este 0 metonimie, daca opera este substituitd cu autorul
sdu, dar poate fi si o simpla comparatie cu un erudit!).

La fel, sintagmele ,,Poate stii” vs. ,,Poate sti” sunt corect notate, in functie de
context si de statutul verbului a s# (conjugat la indicativ, prezent, persoana a Il-a,
sg, In prima situatie, sau cu forma de infinitiv, in cea de a doua situatie): ,,Poate stii
tu pe cineva priceput la grafica, sd-mi realizeze o copertd!” vs. ,,De parca poate sti
cineva cum vor evolua lucrurile!”

O situatie similard o prezinta o serie de verbe care, in functie de mod, pot fi
omofone, dar nu si omografe: Am fost la cules de struguri. vs. L-a cules pe cel mai
copt mar.

Existenta a patru'® verbe terminate in i geminat la infinitiv (a prii, a pustii, a
inmii, a se sfii) conduce la o situatii de notare rarisime in limba roména. Astfel,
cand se afld la persoana I, timpul perfect simplu, formele corecte contin 3 i la
finalul cuvantului: [mi inmiii sansele de a sti rdspunsul, prin parcurgerea
bibliografiei.;, Ma sfiii sa-l intreb ceva personal.

16 Verbul ,,a tnalbii”, cu sensul ,,a da formé de albie” este vetust sl cvasinecunoscut astazi, in urma

unei cercetdri empirice pe care am intreprins-o!
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Cratima nu marcheazd intotdeauna absenta unui sunet sau rostirea Intr-o
silabd a unor parti diferite sub aspect morfologic. Astfel, in sintagmele ,,a luat-o la
sdndtoasa”, ,,a zbughit-0”, ,,a tulit-0”, asigura doar coeziunea expresiei idiomatice,
,0” nefiind aici pronume personal.

lar exemplele de adevirate provocari lingvistice ar putea continua!



Comunicarea in mediul educational institutionalizat

In limbaj colocvial, asemanitor unei voci narative din volumul Comunicarea
eficientd cu copiii. Acasa si la scoald, ne-am putea rezuma la a schita portretul unui
cadru didactic astfel: ,,ar fi suficient ca un profesor si fie o persoand cumsecade,
care si jubeasca elevii, si isi cunoascd materia si si se priceapd sa o predea”!’. In
plus, ar fi nevoie ,,de niste discipoli pregititi emotional si asculte si sa invete.”!3

Insa, pe cat par de simple cerintele pe care le presupune orice bun dascil, pe
atdt de ambigue apar atunci cind se incearcéd explicitarea lor. Astfel, ,,0 persoana
cumsecade” poate fi cineva amabil, binevoitor, bine intentionat, lipsit de exigenta,
care s-ar ,,pricepe” si predea materia pe care o cunoaste bine. Dacé o persoand ar
intruni aceste calitdti, s-ar putea crede cd succesul ii este asigurat chiar si in
conditiile lipsei de pregitire psihopedagogica specializati. Cum insd calitdtile lui ar
fi inutile 1n absenta unor ,,discipoli pregétiti emotional sd asculte si sd invete”, fie
ar trebui si caute astfel de subiecti ai Invitarii (pregatiti), fie s-ar cuveni s-i ajute
pe cei existenti sd devind pregititi sd-i recepteze mesajele. lar situatia de a ,,cauta”
subiecti ai Invatdrii cu care sd rezonezi frizeaza absurdul (cel putin in educatia de
masd), fiind semnalatd de Howard Gardner: ,,Odatd ce s-a demonstrat ca algebra
poate fi predatd in trei sau chiar in treizeci de moduri, ar fi un caz de malpraxis ca
un profesor si declare «Johnny nu poate invita algebra in felul meu — aduceti-mi
alt copil».”"

Cum ,,pregidtirea” profesorului (ulterior, si a elevului) pentru actul didactic
vizeaza preponderent arta comunicarii, poate cd ar fi suficient daca profesorul s-ar
géndi, Tnainte de a transmite un mesaj elevilor (In special, concretizat in feedback)
cum ar primi el acel mesaj in caz ci s-ar afla in postura elevului! Dar s-ar cuveni
sd-si surprinda si tonalitatea rostirii, pentru ca ,,Tonul vocii este, negresit, la fel de
important ca si cuvintele rostite”’!

Chiar si 1n conditiile in care si mesajul si tonul par acceptabile profesorului de
catre elev, avand sensibilitéti diferite si constiinta cd ceea ce pe cineva il omoard
pe altul il intdreste, unii dintre profesori fiind convinsi cd educatia ar trebui s
urmeze principiul ,,Diamonds are made/formed under extreme pressure” (care este

'7 Faber, Adele & Mazlish, Elaine, Comunicarea eficientd cu copiii. Acasé si la scoald, Editura
Curtea Veche, Bucuresti, 2013, p. 40

18 idem

¥ Howard Gardner, Inteligente muliiplz. Noi orizonturi, Ed. Sigma, Bucuresti, 2013

2 Faber, Adele & Mazlish, Elaine, Comunice
Curtea Veche, Bucuresti, 2013, p. 79

eq eficientd cu copiil. Acasa si la scoald, Editura
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eonstruit-pe limbaj denotativ 'in’ stiintd), se cuvine si oferim atit o perspectivd
teoreticd asupra acestui aspect, cit si una pragmatica.

Perspective teoretice asupra comunicirii in mediul educational
institutionalizat

in opinia lui Constantin Cucos, ,,Comunicarea pedagogicd reprezinti un
transfer complex, multifazial i prin mai multe canale ale informatiilor intre doui
entitéti (indivizi sau grupuri) ce-si asuma simultan sau succesiv rolurile de emitator
si receptor, semnificAind continuturi dezirabile in contextul procesului
instructiv-educativ. / Comunicarea pedagogici presupune o interactiune de tip
feedback, privind informatiile explicite, cit si cele adiacente (intentionate sau
formate in chiar cursul comunicdrii)*?!, iar ,,Comunicarea didactici este un gen
aparte de discurs in care demonstrarea si argumentarea, ca acte de explicare si
persuadare, se actualizeazi gradual, completdndu-se reciproc, in functie de
specificitatea noului context.”?2

Pentru Mihai Stanciu, ,,Comunicarea didactici poate fi imaginati cu o imensd
scend pe care se desfasoara un adevirat ritual paideutic. Spre deosebire de actorul
de la teatru, actorul-profesor nu are pe langa el un scenarist, un regizor, o persoani
care sa-1 construiascd decorul. Mai presus de toate, el nu joacd un rol oarecare: este
vorba despre VIATA sa!”?3

Dorina  Salavésiru realizeazi o delimitare conceptualdi a termenilor
comunicdrii didactice §i comunicirii educationale, aritdnd ci ,»0 comunicare,
pentru a fi didacticd, trebuie si indeplineasci simultan o serie de conditii:

a) comunicarea trebuie si fie un act intentionat, iar intentia sa vizeze
schimbdri in cunoasterea, afectivitatea, comportamentul sau actiunea celui ce
recepteazd comunicarea;

b) comunicarea trebuie si se desfisoare intr-un cadru organizat §i sd se
deruleze dupd anumite principii de eficienta paideica (in privinta formarii celuilalt);

¢) in general, dar nu exclusiv, o astfel de comunicare se desfasoard in
institutii specializate (scoala, universitate), preocupate si de buna organizare a
comunicdrii in cadrul lor;

d) eficienta comunicarii trebuie si fie supusi evaludrii in raport cu un ideal
stabilit de modul de organizare a actului.”?*

*! Constantin Cucos, Pedagogie, Editia a I1-a revizuti si addugitd. Editura Polirom, Tasi, 2002, p. 333
2 ibidem, p. 338

» Mihai Stanciu, Didactica postmodernd. Fundamente teoretice, Editura Universititii Suceava,
2003, p. 16

* Salavastru Dorina, Psihologia educatiei, lasi, Editura Polirom, 2004, pp. 190-191



